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The symposium, held in Hiesbaden, Vest Germany, 
November 11-17^ 1973, examined the results of recent programs and 
research dealit^g ^ith the teaching of modern languages to young 
children and itorisulated certain recommendations for submission to the 
Council for Cultural cooperation of the Council of Europe. The 
following reports were presented: (1) "The Psychological Aspects of 
Teaching Modern Languages to Young Children" by C. F. van Parreren; 
(2) "The Pedagogical Aspects of Teaching a Modern Language to Young 
Children** by K» Schroederi (3) reports of the delegations of France, 
Germany, Sveden, and the United Kingdom on the status of teaching 
language to c'hildren in their respective countries; and (4) the 
report of the German delegation on the teaching of English at the 
primary level. Recommendations made at previous symposiums organized 
by the Coui^cil of Europe arr^ summarized. The recommendations made by 
this symposium concern: (1) teaching methodology; (2) curriculum 
organization; (3) the importance of an audiolingual emphasis at the 
beginning of instruction; (4) the establishment of criteria for the 
preparation of textbooks; (5) the length and frequency of the 
lan<ruage classes; (6) the need for continuity in language study; (7) 
teacher qualifications; and (8) the establishment of a permanent, 
inte?:natl6nal information exchange system. An appendix listing the 
ne^ses and addresses of the symposium participants concludes the 
report • (PM) 
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I. INTRODUCTION 

1. Organisation du stap;e . 

Le symposium sur "L'enseigneroent pr^coce d'une langue vivante" 
qui s est derould du 11 au 1? nove«bre I973 a ete organise par la 
Republique Fed^rale d'Allemagne sous les auspices du Consell de la 
Cooperation Culturelle du Consell de 1 'Europe (C. C. C). 

Les reunions se sent tenues au Kurhaus de Wiesbaden. 
L organisation et la presidence du symposium ont 4t6 assum^es par 
M. Theo KROJ, du Hesslsches Kultus-minlsterium. 

M. J. P. OESTREICHER (Luxembourg) a fait fonctlon de rapporteur 

general , 

2. Buts du stage . 

L«!S cbjectlfs du symposium ont ^t*i d^flnis comme suit : 

- examiner les rdsultats des plus r^centes recherches et des 
experiences nationales dans le domaine de I'enselgnement 
precoce d'une langue vivante ; 

- adresser des recommaadations au C. C, C. et aux Etats 
membres smc le theme du Symposium. 

II faut pr^ciser que, pour les participants au symposium, 
1 expression enseigneroent precoce d'une langue vivante" couvre i 
la fols I'enselgnement pr^scolaire et primaire. 

3. Participants au stacje . 

Les d^l^guds, dont la llste figure en Annexe, comprenaient 
des experts en mati^re d'enseignement g^n^ral, d' enseigneroent des 
langues vlvantes ainsi que des dlrecteurs de projets nationaax 
d'enseignement precoce des langues, 

4. Ouverture par M. le Professeur Ludwig von FRIEDEBURG , 
Mlnistre de 1' Education du Land de Hesse. 

kpvhs avoir souhalt^ la bienvenue h. tous les participants, 
1 orateur souligne que c'est le Land de Hesse qui, le premier en 
Rf;publique Federale, a essaye d'enselgner une langue ^trangfere dfes 
I'^cole primaire. Une experience de dix ans conflrme que I'Sge de 
8 a 9 ans semble §tre le seull favorable au d^but de I'apprentis- 
sage d'une langue etrangere. Les essais prouvent que mSme les eifeves 
moyens" ont des performances reraarquables en anglais et que les 
ei&ves ayant apprls 1' anglais relatlvement Jeunes arrlvent k avoir 
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des connaissances de comprehr?nsion auditive et d 'expression orale 
largement sup^rieures a celles des eleves qui cnt debut 4 plus tardi- 
vement* 

Si le Land de Hesse compte plus de 11.000 ^coiiers apprenant 
1' anglais des l^ age de 8 a 9 ans, le fVangais est etudiiJ des un age 
prtScoce en Hh^nEnie-Falatinat, conform^ment au pro Jet franco-alleroand 
Pranzosischiin Kindergarten - Deutsc'n in der Ecole Maternelle", 
Le Ministre insiste sur 1' importance des echanges d'enseignants et 
des vcya^s scolaires* II souhaite ^in pie in succes au symposium "pour 
une meilleure ccrapr^hensicn et une meilleure entente de tous". 

5. A llocution de M. Gustave BEMTGEN ^ re present ant du Conseil 

de 1' Europe . 

Monsieur Bemtgen remercie le Ministre de I'aimable accueil 
qui est r^serv^ aux d^l^gu^s des pays du Conseil de 1 'Europe et de 
I'hospitalite qui leur est offerte h. Wiesbaden. II expose ensuite 
d'une fagon concise la politique scolaire du Conseil de la Cooperation 
Culturelle : il montre I'^volution et I'^largissement des diff^rents 
projets du C. C. C. en particulier de ceux qui concernent I'ensei- 
gnement des langues. L'^tude d'une langue ^trang^re par tous les Jeunes 
sera le moyen le plus ctfficace vers une comprehension rautuelle plus 
grande, vers une cooperation plus durable et vers une union plus solide 
des pays europ^ens. I-e Conseil de 1' Europe, par les colloques, les 
stages et les reunions qu'il organise, a largement contribu^ k faire 
accepter I'idee que I'apprentissage d'une langue vivante seconde pourra 
^tre envisage d^s un £ge precoce par tous les pays membres. 
II appartient au symposium de Wiesbaden d' examiner, tout en tenant 
compte des possibilites de chaque pays, quel est le niveau d'age 
optimal pour le debut de I'enseignement d'une langue etrang^re. 
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II. I£S DOKNEES DU PROBI^ME 

Divers exposes et rapports ont 4t6 pr^sent^s qui avaient 
pour objectlf comraun d'expliciter la situation de I'enseignement 
precoce d une langue vivante dans d iff brents pays. 

ASPECTS PSYCHOI/X?IQUES DE L'ENSEIGNEMEKT PRECOCE PES lANaUKS VW flTJTF..q 

par le Professeur C,F. van PARREREN da D6partement de PsycholoKie 

de 1* University d'Etat d* Utrecht. 

Un apprentissage precoce conduit-il h. une meilleure connals- 
sanoe de la langue ^trangere ? On ne saurait donner de r^ponse precise 
pour le moment. 

II ne Skagit pas, en effet, de simple arlthm€tique. Un plus 
grand nombre d ann^es d'^tude n'est pas n^cessairement synonyme 
d'avantages : on a constate d'une part que bien souvent les personnes 
plus agees apprennent plus rapideraent et que, d' autre part, des 
problfemes de motivation se posent lors d'un enseignement trop 
prolong^ ; I'enseignement d'une langue ^trangfere exige des attitudes 
affect ives ^lositivos k I'^gard de la lansue et du peuple qui la parle, 

Les recherches empirigues ont montr^ que I'optlmisme des 
(^i^buts a fait place h une demarche plus pruderite. 

En comparant en 1972 des 41^vea suisses> de langue maternelle 
allemande et qui avaient commence k apprendre le frangais en 4* ou 
5* ann^ k des ^Ifeves plus Sg^s, BUHLER a constat^ que ces derniers 
obtenaient de meilleurs r^sultats au bout d'un an et demi. 

Quant aux recherches de WIECZERKOWSKI sur des enfants des 
"Auslandsschulen", des ^coles allemandes li I'^tranger, qui commencent 
k apprendre leur deuxlfeme langue k la maternelle, elles sont trfea 
int^ressantes mais pas concluantes. 

Pour ce qui est des arguments th^origues il faudrait ccmmencer 
I'enseignement precoce k 6 ans, voire h la maternelle, mais non p€0 
k 9 ou 10 ans. On invoque en ce sens : 

- la p^riode sensible, d^tect^e par les neurologues, et 
pendant laquelle 1' apprentissage d'une langue est plus 
aisee (Penfield, Lenneberg) 

Get argument est peu sollde : 1' acquisition des structures 
linguist iques, des "unlversaux" du langage, est un processus unique, 
valable pour la premiere langue. 11 y a une succession de stades par 
lesquels 1' enfant doit passer, mais qui, par centre n*cnt jamais k 
etre rSp^t^s. 

- le fait qu'une langue s'acquiert sans effort grace Si un 
"apprentissage conditionn^'' 

Ceci est inexact car I'enfant acquiert la langue maternelle 
par l*interm^iaire de diversos activit^s de type ludique aiixquelles 
il participe trfes activement. 
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Tout coaipte fait, I'enseignement d^une langue ^trangere avant 
l^age de 9 -^xi 10 atis ne semble guere justifie. Lo fait de comraencor 
plus tot a egalement pour consequence que la duree de I'enseignatnent 
paraxt trcs longue i 1' enfant, d'ou d' Inevitables pi-oblemes de moti- 
vation. 

II ne faut x^spendant pas oublier que le bilinguistne est un 
objectif tres important vers lequel doivent tendre nos efforts. Seules, 
les conceptions pour parvenir au but sont divergentes, Au d^ut, il 
conviendrait de se limiter a la ]angue maternelle, tout en faisant 
acqudrir une comprehension cognitive des structures qui seraient mises 
a profit lors de I'enseignement d'une langue etrangere, vers l^age de 
dix ans environ. 

ASPECTS PEDAaOGIQUES PS L^SN SSKa ^r/lEMT PRECOCS D^UNE l A NGUE VIVAlj TE 
par le Professeur Kcr*rad SCHROEDER, Universite de Prancfort s/Main. 

Tous les arguments, psychologiques et sociologiques, invoquds 
en Allemagne pour introduire des langues ^trangferes dans l*enseignoment 
^idmentaire, ne sont que des pr^textes : la seule ralson imp<Srative est 
d^ordre politique. 

Plus de vingt langues cfficielles sont actuellement utilis^es 
en Europe, toutefois, seules quatre d'entre elles sont consider ^s 
comme Internationales (1 'anglais, le russe, le franca is et I'allemand) 
et deux de ces derniferes voient leur importance diminuer. Le frangais 
s'ef force de retrouver sa position traditionnelle, quoique ^branlle, 
de langue Internationale dans les 6coles allemandes. 

On considfere oue la diversity llnguistlque fait.partie du 
patrlmoina culturel europeen et qu^elle doit, grace a 1' etude des 

langues vivantes, constituer "une source d'enricbissoment intellectuel 

plutot qu'un obstacle k I'unlt^". Des id^es analogues ont influence 

les strategies des pays du COMECON, tels la Hongrie ou la P^logne 

En faisant de 1 'anglais, du frangais ou du russe une langue 
pan-3urop^enne, on aboutiralt in^vitablement h un bizarre jargon 
pan -europeen. De plus, aueune de ces langues ne seralt unanimoment 
accept^e par toutes les communaut^s linguistiques concern^es. Enfln, 
11 n'est gu^re utile d' avoir plusiours langues Internationales rivales 
dans le cadre d*un rood&le de communication fond^ sur 1' utilisation 
active d^un idioms international : toute absence d 'unite linguist ique 
entraverait la communication^ 

II faut encourager chez les peuples europ^ens une connaissance 
passive des autres langues euron^ennes : cbaque participant parle ou 
^crlt sa langue tout en etant c^mpris par son partenaire* II faudrait 
eonna£tr^ une langue Internationale qui, pour dtis motifs ^conomiques 
devrait etre 1' anglais en Europe occidentale et le russe dans les 
Etats du Comecon (y compris la RDA). 

Pour ce qui est de cette langue Internationale, il faudra 
d^v^ilopper les techniques orales plutot qu^ Ci^lles de la lecture sllen- 
cieuse et de I'^criture. L' introduction de 1* etude des langues etran- 
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geres a I'^cole primaire soulagera les prograOTies trop charges 
du secondalre ct correspondra aux croyances qu'ont les psycho- 
logues de meilleure comprehension a un jeune age^ 

En ralson de la grande Importance ds 1* anglais comme 
langue Internationale et de la necessity de faire apprendre dans 
1« cadre du modele de communication d^crit pl^is haut, a tous les 
elfeves une st^ule langue pendant un certain temps, c'est 1' anglais 
et non le frangais qui doit etre enseign^ dans les ^coles primalies 
allemandos, Cjt enseignement devrait etre d^pourvu de raisonnances 
culturellos et etre enseign^ de mani^re a raotiver les enfants, k 
les preparer a 1* etude d'autres iangues. 



II est a noter qu^une vivo discussion suivit cet expose 
car les autres pr-rticipants n'^taient pas d'avis d*imposerl* anglais 
comme langu-i: intornationale, au ddtrim^nt du frangais par exemple* 
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RAPPORT DE LA DELEGATION PRANCAI?.^ SUR ti'ENSE IGNEMEMT PRECOCE 
PES LANGUSS AU NIVEAU PRESCOLAIRl' . Par m tutiRtm. Tnc.p^n^ -- . ,.p 



A. Blllngulsme ou enselgnfement precoce . 

Le billngulsme «st la maitrise ccmpletsi de deux systemes 
llnguistiques a 1' exclusion de tout ph^nomen-w d' interference. 

L'enseignement precoce est une approcVva de la langue 
vivante ^trangere qui recree autant que faire se peut les conditions 
de 1 appropriation naturelle de la langue maternelle par le leune 
enfant . 

Lc billnguisme 4tant <2troiteiiaent lie au cadr^ familial et 
h. un environnenient linguistique privil^gid, I'enseignement d'une 
seconde langue relevc- de conditions r^alisables en situation peda- 
gogique. l 

P.^ndements d'uno p^dagogie de I'enseigneinent precoce d' une 
langue " ■ 

Les travaux de Montessori, Piaget ou Penfield ont montr^ 
que les stades de la maturation progressive de 1' enfant comportent 
des "p^riodes sensiblos"., I'une entre 3 et 5 ans, 1' autre entre 7 
et 9 ans. D'un point de vuo physiologioue * il y a une aptitude 
specialis^e du cerveau du Jeune enfant pour I'apprentissage des 
langues : les structures c^r^brales, base des structures montales 
n'ont pas encore franchi le cap irreversible oti s' amorce la 
senescence des zones spdcialisees du langage. De plus, la plasti- 
city des organes d' audition et phonetique ne sont pas encore trop 
marques par la langue maternelle. 

- Les fondements psychologiques . en periode sensible, reposert 
sur les.besoins instinct if s de 1' enfant,, II oblltere la langue 
maternelle et essaye de se realiser dans un envlronnement linguis- 
lique nouveau. L?. seconde langue devient appropriation spontanee 
qui engage tout I'etre, acte de parole qui, avec ses composantes, 
determine un veritable comportement linguistique. 

Perspectives et limites de 1 'enseignement precoce d'une langue 

Corame le jeune enfant organise sa porsonnalite autour dw 
sa langue maternelle qui demeure tou jours la langue dominante, on 
ne peut pas, en principe, attondre que I'onsuignement precoce 
conduise, k lui seul, au bllinguisme. Mais on p^ut fesperer un«f 
approche direct© de la langue, des acquisitions lexicales et 
struct urales. 

Les adversaires de la thebrie reinvent que 1' Initiation 
trop precoce d'une langue etrangfere compromet I'apprentissage de 
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let lansue maternell^ et about it a un retard scolaire car 1* enfant 
doit repartir son energix^ intellectuelle entre les doux Inngues, 

Etre favorable a I'ensoignemcnt preccce d^s l?-nguos etran- 
gerc^s est unc chos^, preconiser leur unsc^ignement premature en c^st 
unc a.utr«. 

3. Experiences en cours en Prance 

L^vixperiencvi pilote tx^ntee dans les ann^es I96O-65 est 
dcvenue en 73* un^ experience tentaculaire sous 1' impulsion a In 
fois de 1* inspection generale, des collcctivites locales, dcs asso- 
ciations parents d eleves, 

I'espagnol et I'italien ne comptent que des experiences 
ponctuell^s. La pl'xce privil4giee occup6e par l^allemand est due aux 
dispositions prises dans le cadre du Trait^ franc o-allemand ; un 
r^seau d«nse de points d' experience est en place dans les ^ coles 
laaternullArs de certains ddpartements* 

La langue cnglaise se situe k un niveau comparable mais icl 
se pose un problfeme de recrutement de personnel competent ♦ 

Une double onquSte a 6t6 men^e portant sur les z 

- txspects quantitatifs : 

- nombre de classes et d^enfants concern^s alnfii que la 
dur^e hebdoraadaire d*enseignei5^^nt dispense ; 

- personnels participant aux experiences : nombre, grade. 

- aspects qualitatifs : donn^es p^dagoglques, efficacit^, 

r^sultats. 

On a pu conolurv? de ces enquet-^s que la continuity sans 
faille est une condition indispensable pour la reussite de cos 
experiences aupres de teas jeunes enfants ; mais il a fallu constatur 
^galement que nous ne disposons pas des moyens pour generaliser de 
telles exp(Sriences, 

A I'aide de I'enquSte, on a dress^ un bilan objectlf de la 
situation, bilan qui a about! a la circulaire minist^rielle du 
11 mal 1973j qui precise les conditions dans lesquellos se dtSrou- 
loront ces experiences k I'avenir. "L* extension horizontals doit Stre 
limitee, le d^veloppeme?nt vertical doit etre favoris^, " De plus, 
I'enquSte distingue trois phases succcssives : 

- niveau pre-eldmentaire : pdriode de sensibilisation. 

- niveau ^lementaire : pdriode d'*approfondissoraent . 

- niveau elementaire (3 dernieres ann^Ses) : structuration* 

./. 
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RAPPORT DE lA DELEGATION ALLEMANDE SUR L'ENSEIGNEMENT DU F RANCAIS 

AU NIVEAir PRESCOIAIRE ET AU NIVEAU PRIMAIRE . presente par ~ 

M. SCHROEDER, Lvitender Ministerialrat a.D., Minlstere de I'Edu- • 
cjition du Land d«s Rhenanie-Palatinat ; 

Orlgine de I'oxperienca et etat actuel . 

L^s premlors c?ssals ont et4 tentes dans le cadre du 
Jumelr^gc- Munich-Bordeaux ; puis, grace h 1' accord francc-allc:raand, 
les experiences furent multipliees des 1968-69 . Actuellementj sept 
Lander de la Republlque Pederale ont des classes experimentales. 

Realisations pratiques , 

Les enfants sent initios des le jardin d'enfants ou la 
premiere annee de I'^cole primaire k la langue frangalse par des 
institutrices frangaises, XI ne s^agit pas d*un apprentissage 
systematique, mais d'un contact quotidien pour susciter la 
curiosite et I'interet des enfants. De plus, les r^sultats nc 
sent pas prls en consideration pour I'avancement, 

Puis, au cours de la deuxifeme et troisi^me ann^e, on 
apprend du vocabulaire, on commence h. lire et ^crire, J^ais on a 
souvent recours k des enscignants allemands. 

Le personnel ensoignant ^ 

L* experience est condulte grace k un ^change personnel 
ontre la France et les LSnder de la R^Spublique F^dirai*. Corame 
les mattresses frangaises ne possedent en g^ntSral que leur langue 
maternelle, il faut leur enseigner quelques rudiitients d'allemand 
et les familiariser avec le pays-hotc, ses methodes p^dagogiques. . , 

Materiel didactlque^ Methodologie , Enquetes , 

II n*existe aucun materiel did act ique ou ime m^thodolcgie 
sp^cialem«nt conQus pour 1* initiation des enfants allemands au 
francais* L*Offic« franco-allemand multiplie de ce fait les 
reunions, pour mettre au point ces questions. 

Un catalogue de materiel didactiquo, dlsponible et utili- 
sable a ^te r^dig^. 

Une enqu^te scientifique a 6t4 faite en Bavifere par 
Mroe Dr NATORP, enquSte dont on attend les rdsultats* 
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Problemc^s organisation soolalrc? . 

II n'est pas possible de gdnerallser Inexperience hori- 
zontale pour tous les eleves du prescolalre ou primaire car le 
nombre d'cnseignants frangais est tres limite. 

Quant a 1' extension verticale, c'est-a-dire la continuite 
du prescolaire Jusqu*au secondairo, elle pose un double problerae : 

a) la continuite du nardin d^enfants a travers les classes 
prlmaires exige 1^ implant at ion ct la coordination de 

1' experience dans une seulo localite cu un seul quartier; 

b) la continuite de cet enseignement Jusqu'au niveau secon- 
daira exige des efftL-ctifs suffisants dans le primaire 
p.fin de permettre un cours de frangais continu dans le 
post-primaire . 

RAPPORT DE lA DELEGATION ALLEMANDE SUR L'ENSEIGNEMENT DE ANGLAIS 
AU NIVSaU primaire ^ par Mme Gundi GOMF^ Johann^Wolfgang Goethe ~ 
UniversitSt, Frankfurt/Main. 

On a constate dans les derniferes annees un intdrSt accru 
pour I'enselgnement precoce des langues vivantes en Rdpublique 
fviddrale. Des experiences diverses ont etd tentees, dans les 
diff brents L^-nder, mais Inexperience pilote so d^roule au pays de- 
Hesse. 

Les mesures prises vent etre succinctement expos^es s 

Une reglementat ion- cadre a ^te stabile pour coordonner les 
mesures pddagogiqu«s dans les classes itnpliqucJes dans Inexperience t 

- que tous les dl^ves prennent part h. I'apprentissage de la 
langue dtrangere ; 

- que I'enselgnemont s'adresse k des classes de niveau 
intellectuel different ; 

- que dans l^s ^coles secondaires, 11 y ait possibility 
de continuity* 

Aux maltres en service, les possibilites de recyclage 
suivantes ont ete offertes : 

- stages de fhethcdologie ; 

- stages d ' entrainement intensif en expression orale an&Lalse; 

- cours pour les professeurs assurant la continuite dans le 
second aire ; 

- stages dans un etablissement specialise en Angleterre ; 

- rencontres pedagogiques regicnales obligatoires. 
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Un nouvel examen^r devant assurer une mellleure qualifi- 
cation des inaitres d^ecole primalre pour l^enselgnement de 
1' anglais, est institue depuis 1970. Le certificat obtenu donne 
droit au classement a un echelon superieur du bareme des traitements. 

De nouveaux cours sont institues depuis I969 dans les 
universit^s du. Land de Hesse. Les etudiants optent d'enseigner 
dans le secondaire ou dans le primaire : dans ce cas, ils suivent 
des cours speciaux preparatoires a I'enseignement de 1' anglais. 

A partir de 197^* chaque region ot I'anglais s'enseigne 
des le niveau primaire aura un "conseiller linguistique" qui 
assurera l^entrainement pratique des maitres. 

£es credits accord^s par le Minis tfere de 1' Education du 
Land de Hesse ont ^t^ progress ivement majcres au cours des 
dernieres annees. 

La methode utilis^e, pr^conisee par Mme GOMPP, est 
ccnforme aux recommandations de la r^sOl?^t5>on du Conseil del'Borope 
1973. 



LE FRANCAIS k L'ECOLE PRIMAIRE t EVALm^N DE LA N,F,E,R , 
C FONDATION NATIONALE BRITANNIQUE POUR LA RECHERCHE tli MATIERE * 
P- EDUCATI ON) 

L' Evaluation de I'enselgnement du frangais dans les 
6ccles primaires d'Angleterro et du Pays de Galles, entreprise 
par la N.F.E.R., s^dtend sur la pEriode 1964-74* Elle a revgtu 
la forme d'une etude longitudinale portant sur trois groupes d'age 
ou "cchortes" d'elfeves participant k Inexperience pilcte patronnle 
par le gcuvernement, en vertu de laquelle le francais est enseignE 
depuis septembre 1964 aux elfeves ages de 8 ans. L^age de 1' enfant 
Etait le seul critere i^etenu pour faire partie d'un des groupes 
etudies ; on a obtenu un Echantillon experiTnental caracterisi pat* 
un large Eventail d* aptitudes. 

Les princlpaux objectifs de I'enquete Etaient les sulvants : 

- etudier 1' evolution k long terme de 1* attitude des Aleves 
a l^egard de I'apprentissage d'une langue vivante ; 

- determiner s'il existe un lien significatif entre les 
resultats obtenus en frangais et cette attitude ; 

- examiner 1* influence des variables individuelles (sexe, 
age, situation sociale et ^conomique, aspirations en 
matifere d^emploi, contacts avec culture etrangere) sur 

le niveau attelnt en frangais et sur 1' attitude a l^egard 
de I'apprentissage d'une langue vivante ; 

- examiner si les attitudes et les aspirations des 
enseignants influent de maniere significative sur 

1' attitude et les resultats scolaires de leurs Aleves. 
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Des tests dt^ different^ dagres, en frangais parl4 et 
ecrit, cnt ete mis au point et appliques a la fois aux Aleves 
des grcupos expirimentaux et a ceux^de groupes temoiriS, a des 
intervalltss apprcpries durant Inexperience. 

Les principaux resultats de l^enquete ccnnus a ce jour 
pouvent se resumer ccmmo suit : 

A^e optimum pour l^apprentissage d'une langue vivante ^ 

Lt;s conclusions de I'enquGte ne revelent pas I'existcnce 
d*un age optimum i^our 1' apprentissage d'un^ langue vivante, mais 
elles montrent que la connaissance d'une langue vivante depend 
davantage du temps ccnsacre a son etude que de I'age auquel celle- 
ci a commence ; plus la pericde d' apprentissage est longue, plus 
Id niveau attelnt par 1*^1 eve est eleve. 

Niveau atteint dans d'autres matiferes . 

L*enquete n'a pas demontrd que 1' apprentissage pr^ccco 
d'une langue vivante ait exerc^ une influence significative sur 
les resultats obteiius dans d^autres raatieres du programme d^ensei- 
gnement priraaire. 

Niveau atteint dans les ^coles k effectlfs restrelivts , 

Les ^Ifeves des petites ^coles primalres rurales It effectifs 
restreints de I'echantillon experimental, ont tous atteint un 
niveau plus ^lev^ en frangais que lears homologues des grandes 
ecoles primaires urbaines. 

Difference entre 61bves des deux sexes > 

Les filles participant a 1' experience ont tou^ours adopts 
une attitude plus favorable que celle des gargons k I'^gard de 
1- apprentlssage d^une langue .vivante et cbtenu de meilleurs resultats 
aux tests, qu il s^agisse de frangais parld ou ^crit. 

Differences dues a la clnsse sociale . 

On a constate que les attitudes et les resultats des eleves 
de I'echantillon experimental variaient sensiblement en foncticn 
de leur situation sociale et economique. 

Interaction entre les attitudes et les resultats cbtenus . 

Les conclusions de l^enquSte montrent clairement l*exls- 
tence de liens positifs et significatifs entre les attitudes et 
les resultats obtenus dans 1* etude d^une langue vivante. 
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L attitude des eleves k I'^gard de cet enselgnement 
avait un rapport etroit avec le niveau quUls avaient atteint 
en fran9ais. L* attitude et les aspirations des enseignants 
exergaient une influence positive sur 1' attitude de leurs eleves 
et sur les resultats obtenus par eux. 



RAPPORT DE LA PS L£G AT ION DU ROYAUME UNI SUR L* ENSEIGHEMEN T DES 
LANGUES VIVANTE'S^ NIVEAU PRIMAIP£ . par M. Michael V- SAtiTEft ^hmt 
en collaboration avee M. HOWGEGO pour I'Eeosse et M- HOEY pour 
1 ' Irlande . 

Le projet pilote d'enseignement du francais dans les ^coles 
prima ires . ' 

Le projet a 4t6 mis en place en 1963 pour examiner les 
avantages et les Inconv^nients d'un enseignement pr^coce d'une 
langue etrangere. Treize zones pilotes ont ^t^ choisies dont les 
resultats et attitudes sont evalu^s par la N.P.E.R. Jusqu'k 
I'age de 13 ans. 

On a ^ tab 11 un programme de formation du fait du manque 
d enseignants qualifies et on a pr^^vu : 

- des stages locaux de langue fran^aise ; 

- des cours intensifs en Angle terre et en France ; 

- des stages de m^thodologle'. 

Crmme instruments de travail, on utilise essentiellement 
"EN AVANT" qui a grandetnent b^n6flci4 des reactions et . 
suggestions des enseignants. C*est ^galement le seul cours qui 
assure la continuity entre I'^cole prlmaire et seccndalre. 
D'excellents resultats ont 6t6 obtenus, surtout grSce au travail 
en groupes. 

Les zones pilotes qui ont eu le plus grand succfes sont 
celles oil les liens entre I'^cole primaire et I'^cole secon- 
daire sont efficaces et durables. 

La majority des 6lfeves ont acquis une certaine alsance 
dans la compr^enslon et 1 'expression de la langue parl^. 
La lecture ne posalt pas de problfemes majeurs ; I'^criture 
6tait, pour les Aleves moins dou^s, un exerclce plutot ingrat. 
Ce qui est essentlel, c'est de bien d^flnir les buts et . 
object if s et d' employer des m^thodes adaptables aux dlff brents 
nlveaux d' Aleves. 
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En dehors des zones pllotes > 

Le fi^an^als est enseign^ k 35 % environ des enfants de 
7 a 11 ans. Malheureusement, beauccup ne peuvent assurer une 
continuity da;is le secondaire et m^roe certalnes ^cclcs n'enselgnent 
pas du tout le frangais. 

Le Department of Education and Science pense done qu'il 
vaut inleux ne rien entreprendre e1 un tniniinusi de conditirns 
favorables ne sent pas rotnplles. 

Au pays de Galles, 11 est rare que le fran^als solt 
enseign^ avant l*age de 11 ans. 

En Ecosse, le degre de mctlvatirn est peu ^lev^. 

En Irlande du Nord, 11 n*y a pas encore d'enselgnement 
des langues vivantes au niveau du prlniaire, sauf pour le Ca^lique. 

II serait done prudent, lit oti les conditions minimales sent 
sQres d^etre remplies, de consid^rer les heures ccnsacr^es a 
apprendre une langue ^trangfere k un age pr^ccce cotnme un avantage 
k exploiter. 



RAPPORT DE LA DELEGATION SUEDOISE SUR LES LftNQDES VIVANTES AU 
NIVEAU DE L':S!^^KlO!teMENT PRIMAIRE . 

L^enseimement de 1' anglais en SuMe k l^^cole primaire ^ par 
M. S. 0. J0HANS"S5in 

L*^cole obXigatoire ccmprend trols niveaux : ^l^mentaire, 
moyen et sup^rieur. Le contenu de 1 'enseignement est fix6 par un 
programme type public par le Ministfere suldois de 1* Education 
Nationale. Ce programme est trfes rigide, trfes unifonae, k travers 
tout le pays. Le programme aotuel, qui date de 1969# pi*^v6it 
1' enseignement de 1' anglais k partir du niveau ^Idmentaire k 9 ans. 

Le Cours JET ou Junior English Teaching (enseignement de 
1' anglais eu niveau 6l^mentaire J. Information sur I'emploi de la 
radio et de la t^i^vlslon, 

Au d^but de l*ann4e scolaire 1972, 1^ anglais est devenu 
une matifere obligatoirc des la troisi^me ann^o d'dcole. 

Or, Jusqu'en 1968, la formation des maltres se destinant 
k 1' enseignement 4l^roentaire ne coraprenait pas d* anglais. II a 
fallu assurer un recyclage. Ces enseignants poss^daient, dans 
1' ensemble, des rudiments d* anglais acquis lor*3 de leurs Etudes. 
Mais 11 fallait non seulement approfondir leurs connaissances, 
Biais encore les preparer 1^ enselgner 1 'anglais au niveau 616^ 
mentaire. 
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Comme on ne dlsposalt pas des moyens (mat^i'iels et 
financiers) pour effectuer le recyclage, on a utilise I'lnter- 
raedlaire de programmes radio et T.V. Ces cours de formation, 
ccnnus sous le nom de ccurs JET a ^t^ cr^6 k 1* intention des 
enselgnants et s ^tendait sur deux ans. Des professours d*anglals 
exer^ant au niveau secondalre superleur ont supervise une partle 
du cours k tltre de conseillers. 

Recherche s en cours. Le pro jet EPAL. par M. JANSSON . 

OrlRine du pro,1et : dans plusieurs milieux, et plus parti- 
es AieremeWparmiies specialistes do la psycho-llnguistique 
ont fait valoir I'lnt^r^t de rendre obligatoire dfes la premiere 
annee de scolarit^ I'enselgneroent de 1' anglais. 

But du pro.let : le projet EPAL a pour objet d'^tudier les 
effets d'une nouvelle repartition des "heures" consacr^es k 
1 anglais pendant la scolarit^ obligatolre, 1' anglais €tant 
enseign^ dfes la premiere ann^e. (Cf. tableau annex^). 
Les effets de ces dispositions seront mesur^s en fcnction des 
crlteres cognlflts, psychomoteurs et affectifs. 

Conception j 1* experience EPAL a 4t4 engag4e lors du 
triraestre de prlntemps de 1971 avec des groupes exp^rimentaux 
et des groupes temoiris. Ces derniers apprennent 1' anglais les 
uns SGlon le programme de I969, c*e8t-&-dlre k partlr du 
premier triraestre de leur trolsi^me ann^e de scolarite, d'autres 
k partlr de la quatrl^e ann^e, selon le programme de 1962. 

. . Le pro;Jet comporte 1* application de tests de roaturlte * 
.et le rassemblement de certalnes donn^es fondamentales 
concernant notamment le sexe, la situation socio-economlque et 
la nationality des 61kyes (envlren 10 % d*fintre eux sont d'crl« 
gine etrang^e). A la fin de ohaque ann^e scolalre, les eifeves 
son*-; egalement soumls it des tests d' aptitude portant sur le 
su^dois et le calcul, ainsl qu'i des tests de comportement. 
Ces tests ont pour cbjet de deterrainer dans queJie mesur^ les 
differences existant entre les groupes sont attribuables k 
1 experience en cours, Des examens d* anglais de natures 
dlverses sont organises plusieurs fols par an et chaque . grcupe 
dolt accompllr les mSmes epreuves aprfes le mSme nombre d'heures 
de ccurs. Toutes les donnees sont ensulte enreglstrees sur 
cartes perforees puis trait ees par ordlnateur. 

TABLEAU : Repartition dans la semaine des cours d'anglalso 
de 40 minutes selon le programme de I969 et dans le projet EPAL. 

ANNEE 123*56789 
LGR 1969 - -2244333 
EPAL 0,5 1,5 2 2 3 3 3 3 
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III, CONCLUSIONS ET RSCOMMANDATIONS 
I, PREA1^UI£ 

Le Symposium de Wiecbaden est la suite de differents 
colloqucs, stages ou symposiunis organises par le Consell de 
I'Eui'ope et consacr^s au protolfeoe do I'enselgneinent des lanf^es 
vlvantes. 

L*ci)Jectlf g^n^ral do I'enseign'Jtnent des langues vivantes 
ayant ^te def ini dans les rdsoluticns adoptdes k Hairibourg 
(avril 1961) et k Rene (octobre 1962), il paralt utile de clter 
les reunions les plus import antes. 

- 1 ,3 stage d* 0&tie (Italie), 20-29 avril I966, sio* "Les 
examens tonnlnaux de Tangues vivantes dans l*enseignoment secon- 
daire", au cours duquel les buts sp^cifiques de I'^tude des 
langues vivantes ont 6t4 fonnules comroe suit : . . 

"... 1. permettre & I'^l^e de comprendre la langue k un d€bit 
normal ; 

2. lui permettre de parler la langue de fa^on intelllsible ; 

3. lui permettre de lire couranoent et de comprendre 
un texte ; 

4. lui permettre de s'exprimer correctement par €crlt ; 

5. lui permettre de connattre et de pSn^trer la civili- 
sation et la culture d'un pays Stranger. 

Ces buts doivent gtre poursuiyia k tous les niveaux de I'enseignement . 
compte tenu de I'age, des aptitudes et des int6rgts de l'ei6ve ..." 

- Le stag e d e Reading (Royaume-Uni), 10-20 avril 1967» sui^ 
"L^enseignement; des langues vivantes k I'^cole primaire". 

La Resolution (69) adoptee par les Del^gu^s des Hinistrea 
le 25 Janvier I969 est formulae comne suit : 

" ... Introduction, dans toute la mesure du possible, compte 
tenu des circonstanoes nationales, de I'enseignement d'au noins 
une langue europ4enne de grande diffusion aux ^l^ves fig^s de 10 ans 
environ, ei> vue d'etendre dks que possible cet enseignement k tous 
les ^llsves de cet fige environ ..." 

- Le symposi ug de Venise (Italic), 11- I6 octobre 1971 sur 
L'^ducatTon pr^cblalrc - objectifs, methodes et problfemes", dont 

le rapport de synthase "recoasiande que le Conseil de 1 'Europe 
organise un symposium eonsac'r^ ^ux probl^es du bilinguisme 
precoce, ^tant donn^ : 
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1. la n^cesslt^ pour le citc^en actuel de manler une 
autre langue vlvante que sa langue matemelle ; 

2. les r^sultats d^Jk obtenus dans certains pays par 
1 'acquisition prdcoce d'une langue ^trang^re ; 

3. la n^cessit^ de d^velopper et de contrdler une telle 
action en lul assur-ant des bases sclent If iques 

sol ides" . 

- Le symposium de Turk u (Plnlande), 11-18 d^cembre 1972, 
sur "Les liens entre I'enseignement de la langue matemelle et 
I'enseignement des autres langues vivantes". 

Au cours des reunions qui se sont tenwes h. Madrid, York, 
Ankara, Sundsvall, Oslo, Bruxelles, Sankt-Wolfgang, etc, et au 
cours des reunions des correspondants et experts pour les langues 
^trangfercs aupr^s du Conseil de 1* Europe, des aspects plus 
sp^ficiques de I'enseignement des langues vivantes ont 4t6 
discut^s. 

II est renvoyd pour de plus amples details k l'expos4 que 
M. Riddy a fait k Turku (Finlande) en d^eembre 1972 (DECS/EOT 
(72) 121). 



II. BILINGUISME ET APPRENTISSAGE PRECOCE P'UNE LANQUE ETRAKGERE 

Le vrai bilinguisme individuel qui consiste & manier 
avec alsance deux langues diff ^rentes est rare. II paratt 
utopique de vouloir atteindre par un apprentissage scolaire 
pr^coco eet object if . MSme dans lea pays dits bilingues ou 
trilingues, le bilinguisme est regional et, dans I'ensemble, 
les habitants ne sont pas individuellement bilingues. 

Si l^on consldere le bilinguisme comme une aptitude h 
connunlquer et h. s'exprimer efficaceroent dans ane autre langue que 
la langue matemelle, on peut accepter cette definition purement , 
fonctionnelle et se demander si ce billnguisme-lk peut ou doit 
Stre favor is^ par un apprentissage pr^coee d'une langue seconde. 

Encore faudrait-il examiner, outre les donn^es histo- 
riques, politiques, g^ographiques et culturclles, les aspects 
physiologiques, psychologiques et p6dagogiques que coraporte 
1 apprentissage pr^coce d'une langue ^trangfere, en partlculier 
au cas oti un tel apprentissage serait g6n6ralis6, 

Au cours du symposium, ces th^es ont pu @tre abord^s, 
certains ont ^t^ approfondis dans les exposes et conferences, dans 
les rapports d^tailies ou dans les discussions de groupes. 

Les Delegu^s de t<Jus les pays repr^sent^s ont marqu4 un 
vif interSt pour les preblfemes qui leur ont 6t6 soumis et sont 
arrives k la conclusion que 1' apprentissage pr6coce d'une langue 
etrangfere correspond k un besoin piofond, susceptible d'etre realise 
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par Stapes et a la Imnlfere des experiences acquises, dan? un 
avenir que la plupart ne voudralent pas trop lointaln. Les 
experiences relativeoent r^centes faltes dans queloues pays 
au niveau pr^scolaire ou au niveau prlmalre. Inexperience plus 
longue qu'cnt certains autres pays dont la langue tnatemelle 
a une falble diffusion ou qui sent dans \xne situation g^ogra- 
phlque partlcull&re, ont perals aux D^l^su^s d'exaainer avec 
objectivity le probl^me de prlnclpe qul^ s'll recolt une r^ponse 
positive, aura dec ccns^quencas graves, certes, mals comblen 
exaltantes : voir, dans un avenlr relativement proche, tous les 
Jeunes Europ^ens parler, en dehors de leur langue maternelle, 
une autre langue vlvante, leur perioettant de cc«nmunlquer avec 
leurs volslns, d* avoir accfes h une autre culture que la leur, 
de pouvolr proflter plus largeiQent de toutes les posslbllit^s 
d^une formation permanente devenant de plus en plus indispensable « 



III* DEPINrriON 

Etant donn^ que les termes '^pr^scolaire", '^prlmaire**, 
•'secondalre'' , ''postprlmalre" n'ont pas dans tous les pays la 
im$me significatiott et ne couvrent pas le« tntmes p^riodes 
d'enselKnement, 11 a paru pr^f Arable d' employer les termes 
•^niveau*^ ou ''tranche d'gge" qui sont valables pour tous les 
pays. Cela d'autant plus que les m^thodes ohang^nt parfols avec 
I'gge des ei^ves et le type d^enselgnement et que la motivation 
des enselgnants, des ^l^ves et des parents n'est pas la'mSme pour 
les dlffdrents degrds d'Sge nl pour les dlff brents types 
d *enseignement • 
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RECOMMANDATION A 

LA JUSTIFICATION D*UN APPRENTISSAGE PRECOCE 
D*UNE LANGUE ETRANGERE 



Cnnsid^rant : 

- que la situation de I'enseignement des langues modernes dans 
les pays europSens n'est pas pleinement satisfaisante et qu'un 
des ffioyens d*arailiorer cette situation est I'allon^ment de la 
p^riode d*apprentissa0e auquel doit s'ajouter la reinise en 
question des mSthodes et des d<§marches p^agogiques ; 

- que les ralsons qui plaident en faveur d*une extension plutot 
au ddbut qu*lL la fin du plan d' Etudes sont multiples^ 
ksavoir : 

a) 1.* attitude positive du Jeune enfant envers les autres 
fa^ons de penser et les autres cultures, 

to) I'approche orale particuliferement propice k ce niveau 
pr^coce, 

c) la. possibility d* adapter lea activit^s d^apprentlssage 
aux int^r^ts de chaque niveau, 

d) la possibility d'introduire une deuxi^me langue dtrang^re 
K une p^riode ultdrleure j 

- qu'lL serait inopportun d'aocrottre le temps pass^ k I'^cole 
durant la setnaine scolaire aux fins d'introduire I'enseignement 
prdcoce d'une langue 4trang^re ; 

il est RECOMMAHDE 

. d'avancer le d^but de I'apprentissage prycoce d'une langue 
ytrang^re k la lumi^re des r^sultats de recherches r^centes 
qui ont remis en question quelques id^es couraioment admises. 
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RECOMMANDATION B 



IE DEBUT D2 L'ENSEIGNEMEKT PRECOCE D*UNE lANGUE ETRAKGERE 

Apres avoir oris connalssance des experiences varices qui 
cnt 4t4 faltes Jusqu a co moment dans un grand ncnnbre de pays 
d* Europe, 

C^siddrant : 

- que les r^sultats obtenus Jusqu'k ce aotnent sent appreci^s 
diversement par les pays int^ressds ; 

- que la situation qui dlffere d'un pays k l^autre ne perxnet pas, 
dans ce domaine, d^4difier une th^orie commune ; 

- que certaines Evaluations et observations, sans apporter une 
confimation k tous les espoirs et attentes de depart, 
permettent d'Ecarter les craintes parfois exprira^os sur les 
effets nooifs d*un enseignecent pr^coce dans les autres 
disciplines de I'enseignement primaire ; 

- qu'au niveau pr^scolaire on ne saurait parler d***enselgnement" 
de langue {matemelle ou autre) mais plutBt de decouverte, 

d* impregnation et d* appropriation de ces langues par lo Jeu 
et par 1 Vac t ion ; 

• gue le total du temps consacrE k l*apprentissage d'une langue 
etrang^re apparatt comme un facteur essentiel de r Hussite, et 
que, compte tenu des horaires surcharges de l^enseignement 
gost-primaire, le temps reserve k cet approntissage ne peut 
etre considerablement accru k ce niveau .; 

il est RECOMMANDE 

a) que I'enseigneraent precoce d*une langue etrangfere soit 
poursuivi en tenant compte des besoins proprea k chaque 
pays et dos moyens dont il dispose pour mener cette 
action dans des conditions favorables, 

b) que des recherches soient faites sur I'lnterd^pendance 
de disciplines comme les langues vlvantes et les actl- 
yites bashes sur le rythme (musical, corporel), 

le chant, la pratique d' instruments, I'exprcssion corpo- 
relle^ la dramatisation^ la mime, 

c) que, si des experiences ont ete commencees au niveau 
prescolaire, la continuite soit garantie et qu*k ce 
niveau soit deflni de la fa5on la plus precise le 
corpus linguistique propres k la nature du langage 
enselgne* 

.A 
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Toutefols, en 1' absence de donnees th^orlques ou 
exp^rimentales decislves sur I'age optimum pour le debut de 
I'enseignetnent pr^coce, mais a la luml^re des experiences 
pr^sent4es, II semble qu'll y alt int^ret . pour des ralsons 
pedagoglques,^psychologlques et admlnistratlves, k sltuer vers 
8 ou 9 ans I'aRe du d^but . sans exclure a tltre experimental — 
un apprentlssage plus precoce, y conpris au niveau pr^scolalre, 
lorsque cela correspond a une situation locale et lorsque les 
clrconstances le permettent, sans exclure, d' autre part, que 
pour certains pays, 1' introduction plus tardive de 1* appren- 
tlssage generalise d'une langue etrangfere const Itueralt dejit 
un avantagu par rapport k la situation actuelle. 



RECOMMANDATION C 



EES PRINCIPAI£S ACTIVITES QUE COMPO^yTE L* APPREOTISSAGE PRECOCE 
Conslderant 

- que les buts de l' apprentlssage precoce d'une seconde langue 
vlvante dolvent etro conformes aux buts plus generaux de 

1- apprentlssage des iangues tels qu*ils ont ete enonces 
par le symposium d'Ostie ; 

- qu*au debut une familiarisation avec la langue etrangfere par 
1 oule et la parole Importe blen plus que l^apprentlssage 
systematique du vocabulalre et des structures ; 

il est RECOMMANDE 

a) que, pendant la premiere pdrlode d' apprentlssage, on 
4tablisse de fa^on concert^ un contact vivant de 

1' enfant avec la langue etrang^re, plutot que de le 
soumettre h une instruction de type formel, 

b) qu'k cet offet une Importance partlcuiifere soit 
reserve© k la conversation dlaloguee et au jeu dramatise, 
en relation avec le materiel auditlf, avec des images, 
des objets reels, afin d'evlter les dangers d'un 
apprentlssage mecanique, 

c) que les textes de lecture, Intervenant au moment o tiles 
connatssances linguistlques de 1' enfant et la nature 
du materiel employe le permettent, solent oralement 
prepares et se trouvent adaptes aux interSts et au degre 
de maturite des ei^ves , 

d) que pendant la periode du premier apprentlssage I'ecriture 
de la langue etrang^re soit limit ee au strict niinlmum. 
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RECOMMANDATION D 



CRITERES DU MATERIEL 

11 est RECOMMANDE 

- que le materiel solt congu de raanlere h. susclter la motivation 
des elfeves, 

- qu'll soit adupt4 k leur <legr6 de maturity, 

- qu*il favoriso les activit^s et Interactions indlvlduelles 
*5t en groupo, 

- qu'il fasse appel a toutes les facult^s perceptives, 
11 est RECOMMANDE 

- que le livre du maltre donne des suggestions d'ordre p6dago- 
gique et indique les techniques pddagogiques approprites alnsl 
que le materiel compl€mentalre, 

11 est RECOMMANDE 

- que, pour la preparation du materiel, il soit tenu corapte de 
la languo maternelle des ^l^vesvi du mode de vie des pays 
concern^s, de I'emploi fait par des maltres non sp^cialistes, 
de la continuity de I'enseignement de la langue ^trangfere 
au-delk du niveau initial. 



RECOMMANDATION E 



LA FREQUENCE ET LA PUREE DES CIASSES 

Consid4rant 

- i^uo la dur^e totale du contact de 1' enfant avec la langue 
etrangfere est un facteur important de r^usslte, mais qu'un 
enseignement trop dilu^ dans le temps en compromet I'appriisn- 
tissago, 

- qu'une frequence suffisante des stances de langue 4trangfere est 
d'autant plus importante que I'^lfeve est plus Jeune, 

- que dans certains Etats membres un«s trop grande frequence 
soulfeverait cependant, avec les moyens actuels, et compte tenu 
de I'horalre hebdomadalre global, des difficultds d ' organisation. 



./ 
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11 est RECOMMANDE 

- que I'enseign^jment precoce des langues vlvantes soit donne, 
dans toute la tnesure du possible et au cas o\i cet enselgnement 
commence au niveau d*age de 8 a 9 ans, sous la forme de stances 
quotldlennes d'une duree pouvant aller de 20 h 40 minutes suivant 
I'agc; des enfants et les posslbllites personnel enselgnant 
quallfi^. 



RECOMMANDATION P 



LA NECESSITE PS Lft COHTINUITE 

- Cv^nnid^rant que 1' enselgnement precoce d'une langue ^trangere 
est vcu^ k lichee si la continuity n'est pas assur^e k travers 
touts la tranche d*age concernee et dans les classes post- 
prima ires, 

- Ccnsid^rant que la continuity au niveau de 1* enselgnement 
prdcoce exige que l*on tlenne compt^ de cinq ^l^ments : 

- l^effectif des 41eves > 

- la qualification du persorinel enseignarAt ^ 

- la conception p^ldaKOKigu^ d^gfinie d'avance ^ 

- I'^QUipement approprld des classes , 

- les mat^rieux p^dagogiques propres h chacun des niveaux, 

- Consid^rant que la liaison entre 1' enselgnement precoce et 
le post-primalre dolt etre 4tabll^ d^s le d^but pour ^vlter 
une rupture pedagogioue et thodologique qui risqueralt de 
rulner plusleurs annees d 'efforts* 

- Consid^rant que la continuity dans le post-primaire ccmporte 

un aspect administratif et un aspect p<Cdagogique et peut exi@Br# 
dans certains cas, la reorganisation des programmes, 

11 est RECOMMANDE que 1* enselgnement precoce d*une langue 
ytrangfere ne soit donn^ que lorsque les conditions ynonc^es se 
trouvent r^unles pour que cette continuity soit assur^e • 



./. 
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RECOMMANDATION G 



LA QUALIFICATION PES MAITRES 

* Consld^rant que,, malgre I'interet psychologique qu'il peut y 
avoir a confier 1' initiation precoce (notamment au niveau 
prescolaire) a des enseignants etrangers, 1' extension et h 
fortiori la generalisation de cet enselgnement ne peuvent ^tre 
serieusernent envisagees s*ll n'est pas essentielleinent confi^ 
aux enseignants du pays, 

- Cppsid^rant que I'enseignement precoce des langues vivantes 

ne saurait etre effioace s'il n'est pas donn^ par un personnel 
qualifie, pcssedant parfaitement la langue enseignee et en 
part leu lier la vari^te parl^e avec et par les enfants, comrae 
les locuteurs de langue maternellet 

il est RECOMMANDE que les maltres de 1^ enselgnement prescolaire 
et primaire charges de cet enselgnement regoivent une formation 
linguistique et pddagogique suffisante. 

Pour assurer la poursuite des actions en cours dans les 
meilleures conditions et preparer l^avenlr, 

11 est RECOMMANDE que l*on distingue nettenjent entre 

- des mesures provisoire^* a court terme, 

- des mesures a envisager pour la formation future de ces mattres. 

Dans l^immddiat il est RECOMMANDE 

&) que les mattres d^J^ engages dans un enselgnement pr^eocd 
b^neficlent de stages de perfectlonneiaent mSthodologiques 
et p^dagogiques'dans lour propre pays^ 

b) gue les ^changes ou Invitations d'enselgnants pulssent 
etre poursuivls et amplifies, que les ben^ficiaires soient 
cholsis avec le plus grand soin, qu*ils soient mieux 
encadr^s et regoivent un scutien plus efficace. 

■It 

Pcur I'avenir 11 est RECOMMANDE 

a) que la fcrmation linguistique et pedagogique n^cessaire 
soit dcnn^e aux mattres de 1* enselgnement prescolaire 
et primaire dans les centres de formation profession- 
nelle, cette £ormatlon ^tant ccmplet^e par des sdjours 
a I'etranger et par un entralnement de soutien pendant 
tcuf;e la dur^e de leur enselgnement d'une langue ^trangfere^ 

b) que la formation linguistique vise ncn seulement It une 
maltrise suffisante de la langue dtrangere comme mcyen 

de ccmmunicaticnt mais aussi k un minimum de connaissance du 
systferae de cette seccnde langue par rapport aux elements 
O fcndamentaux de la langue maternelle. 
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REC(»!MANDATION H 



INFORMATIONS - RECHERCHES - ECHANGES SCOLAIRES 

Consid^rant q;ue, d'une part, trcp souvent les Informations sur 
les experiences entreprises et sur les resultats obtenus manquent, 
et que, d autre part, les experiences ne sent pas tcujours 
suivies et evaluees par des experts, 

il est RECOMMANDE 

a) qu'll soit dtabli un echange permanent d' informations sur 
les rdsultats des recherches et des experiences sur 

1 enseigneroent precoce des langues vivantes ccnduites dans 
les p»ys du C.C.C. Get echange pourrait ^tre conduit dans 
le cadre du C.I.L.T. qui a ^te charge par le Conseil de 
1 Eurc'pe d'une mission de coordination et de diffusion 
de 1' Information dans ce domaine (cf. egalement de 
C.E.R.I.), 

b) qu'un examen critique des experiences en cours, et des 
t^moigniages - jHibli^s ou non - qui s'y rapportent soit 
entrepris par des experts qui seraient charges de cette 
mission par le Conseil de 1' Europe, 

c) qu'un plan de recherches soit organist, avec I'appui 

du CC.C, pour donner des r^ponses pricises k quelques 
problfemes import ants que pose un enseignement precoce 
d'une litngue vivante ^trangfere, k savolr : 

les itidthodes les plus ad^quates et I'emploi Eventual 
d'auxillaires audio-visuels au niveau pr^scolaire, 

les limites entre la connaissance active et la connais- 
sance paissive d'une secoude langue au niveau primaire, 

d) qu'une enqu€te d^taill^e soit r^alis^e dans un pays 
europden ayant une longue experience d'un enseignement 
prtmaire multilingue, 

e) que les ^changes scolaires Interna tlonaux solent 
multipli^j5 et d^veloppds en vue d'une mellleure moti- 
vation et de 1' encouragement k une comprehension mutuelle 
des jeunes Europ^ens, 
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